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ORAZ MONOGRAFII pt.:

Ksztafcenie architektow na Gérnym Slgsku

na tle ewolucji koncepcji edukacji architektonicznej

W zwigzku z postgpowaniem habilitacyjnym dr inz. arch. Joanny Serdynskiej

Podstawy opracowania:

1. Decyzja Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytutdéw z dnia 15 stycznia 2016 r.,
Ustawa o stopniach i tytule naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki z dnia 14 marca
2003 r., wraz z pézniejszymi zmianami (Dz.U. z dn. 2.12.2014 r.),
3. Kryteria oceny kwalifikacyjnej kadry naukowej i artystycznej (oprac. CK ds. SiTN, 2012r.)
4. Materiaty przekazane przez Wnioskodawce:
e Monografia pt. Ksztatcenie architektow na Gérnym Slgsku na tle ewolucji koncepcji edukacji
architektonicznej
* Autoreferat opracowany wedtug wzorca Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytutéw (Zatacznik nr 1)
* Wykaz opublikowanych prac naukowych lub twérczych prac zawodowych oraz informacja o
osiggnigciach dydaktycznych, wspétpracy naukowej i popularyzacji nauki ( Zatgcznik nr 2, s. 1-53)
¢ Kopie wybranych publikacji naukowych (Zatacznik nr 2, s.54-126, 9 publikacji),
e Dokumenty i oSwiadczenia potwierdzajace dziatalno$¢ naukowg, dydaktyczng, organizacyjna
oraz popularyzatorsky (Zatacznik nr 2, strony nienumerowane).

Ogdlna informacja o Habilitantce

Dr inz. arch. Joanna Serdynska jest absolwentka Wydziatu Architektury Politechniki Slgskiej. Dyplom
magistra inzyniera architekta otrzymata w 1989 roku, a 10 lat pdzniej stopiéﬁ naukowy doktora, na
podstawie rozprawy pt. Mieszkanie i Srodowisko mieszkaniowe w spotecznej zabudowie czynszowej,
wykonanej pod opieka promotorska prof. dr hab. arch. Janiny Klemens. Od 1990 roku do chwili obec-
nej jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym macierzystego wydziatu. W okresie 2006-2012 spra-
wowata funkcje prodziekana ds. studenckich i dydaktyki.



I. OCENA DOROBKU NAUKOWEGO, ZAWODOWEGO, DYDAKTYCZNEGO
| ORGANIZACYJNEGO w okresie po doktoracie

Uwagi do formalnej strony przygotowanej dokumentac;ji

Pod wzgledem formalnym dokumentacja jest kompletna. Zawiera wszystkie wymagane informacje, z
tym Ze nie zawsze dobrze uporzadkowane. W Zataczniku nr 2 Wykaz opublikowanych prac naukowych
i tworczych oraz informacje o osiggnieciach dydaktycznych (...) osiagniecia organizacyjne ujete sg w
dziale dydaktyka, a wykaz prac badawczych wiasnych i kierunkowych - w Wykazie innych publikacji,
w punkcie F) Opracowania zbiorowe, katalogi zbioréw, dokumentacja prac badawczych, ekspertyz (...).
Ponadto Autoreferat zawiera w duzej czesci te same tresci co wspomniany wyzej Wykaz. Pozytywnym
elementem wykazu publikacji s3 odsyfacze do stron, na ktorych w Suplemencie zamieszczono petne teksty.

1. Ocena aktywnosci naukowej po doktoracie

Zainteresowania naukowe Habilitantki uktadajg sie w dwa rézne nurty. Pierwszym z nich (i aktualnie
najwazniejszym) jest problematyka ksztatcenia architektéw, drugim (dominujgcym w pierwszych la-
tach po doktoracie) - problematyka rewitalizacji struktury przestrzennej $lgskich miast.

Tematykg ksztatcenia architektéw dr Serdyriska zajmuje sie od 2005 roku, kiedy to wraz z prof. Witecz-
kiem przeprowadzita pierwsze w historii wydziatu przekrojowe badania studentéw WA PSL obejmujace
okres ¢wieréwiecza 1978-2003. Dotyczyty one charakterystyki spotecznej studentéw w ujeciu staty-
stycznym. Ich kontynuacja byty badania wykonane w latach 2012 i1 2013, po pierwszym cyklu ksztatce-
nia w systemie dwustopniowym, ktdre zostaty wykorzystane w monografii habilitacyjnej. Oprécz po-
wyzszych kwestii Habilitantka interesuje sie takze metodyka nauczania projektowania architektonicz-
nego, ze szczeg6inym uwzglednieniem projektowania doméw jednorodzinnych. Stosujgc terminologie
akademickg, mozna powiedzie¢, ze pierwsza grupa zagadnien nalezy do sfery tzw. spraw studenckich,
a druga — do sfery dydaktyki. Problematyce edukacji akademickiej architektéw dr Serdyriska
poswiecita 9 publikacji: Atractiveness and Effectiveness of Studies at the Faculty of Architecture at the
Silesian University of Technology (2005), Model w projektowaniu architektonicznym (2011), The meth-
odology of concept development based on single family house design (2012), In the search of architec-
tural concept (2012), Forma i funkcja i co z tego wynika (2012), Kwestia formy (2013), Rysunek w
projektowaniu architektonicznym i opinii studentéw WA PS| (2013), Architecture change in post-Bolo-
gna world of higher education in Poland — case study (2014), Teaching and learning architecture — stu-
dents’opinion towards the course of architectural design studio (2014). Poniewaz ich kopie dotgczono
do dokumentacji, Recenzent moze potwierdzi¢, ze prezentujg oryginalny materiat badawczy i stanowia
istotne dopetnienie rozprawy habilitacyjnej, ktéra - bedac podsumowaniem dziesiecioletnich badan
nad tematem - nie mogta ujg¢ wszystkich watkow.

Drugim nurtem zainteresowan Habilitantki, bardziej ozywionym w latach 2000-2005, sg kwestie re-
witalizacji tkanki urbanistycznej i architektonicznej slgskich miast. Poswiecone im badania znalazty od-
zwierciedlenie w 20 publikacjach. Ich problematyka ujmuje nastepujgce zagadnienia:

e studia metodologiczne przestrzeni publicznej miast, a w szczegdlnosci placow Katowic —10 publikacji

e renowacja, rewitalizacja i modernizacja struktur mieszkaniowych na gérnym Slasku — 6 publikacji,

¢ modernistyczna architektura mieszkaniowa Katowic —4 publikacje.



W latach 2000-2015 Habilitantka aktywnie uczestniczyta w pracach badawczych finansowanych ze
$rodkéw MNiSzW. Jako pracownik Katedry Projektowania Architektonicznego, a wczesniej Katedry
Architektury Mieszkaniowej i Ustugowej brata udziat w realizacji nastepujgcych projektow: :
1) Aspekty teoretyczne i projektowe architektury mieszkaniowej i utylitarnej ( 2000-2002)
2) Aspekty teoretyczne i projektowe rozwoju architektury mieszkaniowej i ustugowej. (2003-2004),
3) Nowe tendencje w architekturze mieszkaniowej i usfugowej (2005-2007)
4) Architektura mieszkaniowa (2006),
5) Wybrane zagadnienia teorii i projektowania architektonicznego (2008),
6) Aspekty nowoczesnosci w przeksztatcaniu krajobrazu miast aglomeracji slgskiej na przyktadzie
Rudy Slgskiej (2010),
7) Projektowanie architektoniczne w kontekscie zurbanizowanym na przyktadzie miast aglomera-
¢ji Slgskiej (2011),
8) Architektura mieszkaniowa, ustugowa i przemystowa w procesie przeksztafcer srodowiska zur-
banizowanego. Typologia, modele, projektowanie (2012-2015).

Dorobek publikacyjny dr Serdyriskiej po doktoracie obejmuje (poza monografig bedaca przedmiotem
postepowania habilitacyjnego) 31 pozycji, w tym: 10 rozdziatéw w ksigzkach krajowych oraz 20 arty-
kutéw opublikowanych w czasopismach naukowych lub wydawnictwach pokonferencyjnych (z czego 9
w jezyku angielskim). Jedna ze zgtoszonych pozycji - Szlakiem modernistycznej architektury $rédmie-
scia Katowic - nie jest potwierdzona podaniem miejsca i formy jej wydania. Krajowe publikacje Autorki
ukazaty si¢ m.in. w wydawnictwach Politechniki Krakowskiej, Slaskiej, Poznaniskiej, Biafostockiej.

Na zauwazenie zastuguje udziat Habilitantki w powstaniu i wspotredagowaniu 3 monografii zbioro-
wych z serii ,Inicjacje w architekturze”, ktére ukazaly sie pod tytutami: Mode/ w poszukiwaniu idei
projektowej, W poszukiwaniu funkcji. Postmodernizm, Analizy w poszukiwaniu form. Wydawnictwa te
powstaty pozainstytucjonalnie, z inicjatywy Autoréw, dajac dowéd pozytywnej determinacji w promo-
cji wiasnych badan naukowych.

Dos¢ zaskakujacy jest konstatacja, ze spoéréd 31 pozycji dorobku tylko 11 jest napisanych samodziel-
nie. 19 powstato we wspdtautorstwie, giéwnie z dr Anng Kossak Jagodzinska (15 tekstéw) i Jerzym
Cybisem (2 teksty). Autorka ocenia swéj udziat w tych publikacjach na 50%.

Aktywno$¢ naukowa czesto wyraza sie $rednioroczng liczba publikacji — w tym przypadku wynosi ona
2 artykuty na rok. Ale zwazywszy na duzy udziat prac wspétautorskich, po uwzglednieniu procento-
wego udziatu autorskiego, wskaznik ten zmniejsza sie do 1,4 publikacji rocznie. Index Hirsha publikacji
Habilitantki w bazie Web of Science wynosi 0.0, w bazie Publish or Perish - 2.0. W sumie wynik aktyw-
nosci naukowej — publikacyjnej, mierzony powyzszymi kryteriami mozna uzna¢ za przecietny.

Wygtoszenie referatéw na konferencjach. Habilitantka wykazata za to bardzo duzg aktywnos$¢ w roz-
powszechnianiu i promocji swoich badar poprzez udziat w konferencjach naukowych. Zgodnie z przed-
tozonym wykazem wygtosita 26 referatéw: 18 na konferencjach krajowych i 8 na konferencjach za-
granicznych. Czterokrotnie uczestniczyta w migedzynarodowej konferencji naukowej i warsztatach pro-
jektowych Nowoczesnosc w architekturze (2009, 2010, 2011,2007) organizowa nych przez Wydziat Ar-
chitektury Politechniki Slgskiej, trzykrotnie w Konferencji naukowo-technicznej Renowacja Budynkéw
i Modernizacja Obszaréw zabudowanych (2009, 2013, 2015) organizowanej przez Uniwersytet Zielo-
nogorski, oraz w konferencji z cyklu Architektura v perspektive (2011,2012, 2013) organizowane;j przez
Savebni Fakulta Vysoke Skoly w Banske i Technicke Univerzity Ostrawa. Dwa razy bratfa udziat w ICUAD



- International Conference on Architecture and Urban Design (2013,2014), organizowanej przez Epoka
University w Tiranie, Albania.

2. Ocena dziatalnosci zawodowej — projektowej po doktoracie

Dorobek zawodowy dr Serdynskiej jest raczej skromny, co jest absolutnie zrozumiate zwazywszy na
petnione przez nig wazne i absorbujace funkcje akademickie. Sktada sie z 12 projektéw o matej skali i
stopniu ztozonoéci, takich jak: projekt zagospodarowania terenu wokét plebanii i kosciota, projekty bu-
dowy badz rozbudowy doméw jednorodzinnych i letniskowych, renowacje elewacji. Wszystkie pro-
jekty sg wspotautorskie, przewaznie z 90% udziatem Habilitantki, zapewne dlatego ze nie legitymuje
sie ona uprawnieniami do projektowania w specjalnosci architektoniczne;.

3. Ocena dziatalnosci dydaktycznej, organizacyjnej, popularyzatorskiej i wspéipracy miedzynarodowej

W latach 2006-2012 dr Serdynska petnita funkcje prodziekana ds. studenckich. W $rodowisku akade-
mickim jest to funkcja bardzo istotna, z jednej strony swiadczaca o dobrych relacjach nauczyciela ze
studentami, z drugiej — o jego talentach organizacyjnych i pracowitosci. W tym czasie WA PSI, podob-
nie jak inne wydziaty, wdrozyt dwustopniowy program ksztatcenia, uzyskat notyfikacje Unii Europej-
skiej, przystosowat programy do wymagan Krajowych Ram Kwalifikacji, a ponadto otworzyt nowy kie-
runek Architektura Wnetrz.

Do osiaggniec organizacyjnych Habilitantki z pewnoscig zaliczy¢ nalezy jej udziat w realizacji unijnych
programdw Erasmus: w latach 1999-2006 by} to Socrates-Erasmus, w latach 2006-2013 - LLP Erasmus,
a od 2013 roku — Erasmus+. Od 10 lat dr Serdyriska jest Wydziatowym koordynatorem programu Era-
smus ds. kierunku architektura i urbanistyka i przewodniczacg Komisji Kwalifikacyjnej. Od 2013 roku
petni odpowiedzialng funkcje petnomocnika Dziekana ds. Wymiany Miedzyuczelnianej Studentéw i Re-
alizacji Programu Erasmus.

W ramach programu Erasmus Habilitantka sprawowata opieke naukowa nad 33 studentami z uczelni
zagranicznych w trakcie studiéw na wydziale gliwickim. Odbyta tez dwa wyjazdy stazowe z wyktadami
do Universidadae da Beira Interior (Covilha, Portugalia) i Universidadae de Coimbra (Portugalia) oraz
uczestniczyta w miedzynarodowych warsztatach i spotkaniach szkét architektury z uczelni partnerskich.

Dr Serdyniska jest promotorem 32 prac dyplomowych, co by¢ moze nie jest liczba oszatamiajaca jak na
15 lat pracy, ale warto zaznaczy¢, ze dwie z nich zostaty nagrodzone wyrdznieniami w konkursach
zewnetrznych o zasiegu lokalnym. O dobrym poziomie pracy dydaktycznej Habilitantki swiadczg réw-
niez 2 wyrdznienia w konkursie Projekt Roku przyznane prowadzonym przez nig projektom kursowym
z przedmiotdéw Projektowanie architektoniczne — domy jednorodzinne i Warsztaty modelowania.

Wyrazam opinie, ze w okresie po doktoracie Habilitantka wykazata sie znaczng aktywnoscia nau-
kowa, oraz wyrdzniajgca aktywnoscig organizacyjng i dydaktyczng. Wymieniony wyzej dorobek na-
ukowy i zawodowy w stopniu wystarczajagcym odpowiada wymaganiom stawianym kandydatom do
stopnia naukowego doktora habilitowanego. Na podkreslenie zastuguje aktywnos¢ miedzynaro-
dowa Habilitantki, zarowno w sferze upowszechniania wynikéw swoich badan, jak i wspétpracy dy-
daktycznej z innymi osrodkami europejskimi.



Il. OCENA MONOGRAFII KSZTALCENIE ARCHITEKTOW NA GORNYM SLASKU NA TLE EWOLUCII
KONCEPCIJI EDUKACII ARCHITEKTONICZNEJ

wskazanej przez Kandydatke jako osiggniecie naukowe stanowigce przedmiot postgpowania habilita-
cyjnego.

1. Ocena formalna

Monografia ukazata sie naktadem Wydawnictwa Politechniki Slaskiej w Gliwicach w 2015 roku. Recen-
zje wydawnicze opracowali: prof. dr hab. arch. Wojciech Bonenberg i dr hab. arch. Jan Styk, prof. PW.
Publikacja liczy 192 strony tekstu zasadniczego plus 24 strony z wykazami bibliografii, Zrodet interne-
towych, tabel i ilustracji oraz streszczeniami w jezyku polskim i angielskim. W spisie bibliografii przyto-
czono 164 pozycje wydane drukiem, a w wykazie Zzrodet - 25 stron internetowych. Opracowanie za-
wiera 8 tabel i 54 ilustracje, do ktérych zaliczono fotografie, rysunki, kopie dokumentéw archiwalnych
oraz 40 wykresow.

Uwagi do formalnej strony pracy:

Spis tresci. Wymieniono w nim tylko tytuty rozdziatéw i podrozdziatéw pierwszego stopnia. Pominigto
podrozdziaty drugiego stopnia, ktérych tytuty - ujawniajgce szczegétowo poruszane zagadnienia - da-
walyby czytelnikowi znacznie lepszy, bardziej kompletny obraz konstrukcji pracy i pozwalataby prze-
$ledzi¢ prawdziwy przebiegu wywodu.

Wykaz bibliografii zawiera szereg uchybien. Jest nienumerowany, co utrudnia szybka orientacjg w licz-
bie pozycji i nie zastosowano w nim podziatu na druki zwarte, artykuty w czasopismach, materiaty
informacyjne. Do bibliografii wtaczono akty prawne i dokumenty uczelniane, ktére powinny sig znalezé
w odrebnych wykazach, podobnie jak uczyniono to ze Zzrédtami internetowymi. Niektdre pozycje bi-
bliograficzne sa niekompletnie opisane, np. brakuje wydawnictwa, redaktora (w przypadku monografii
zbiorowych), numeru czasopisma, jednoznacznego wskazania, ze tekst jest czgécig dzieta zbiorowego
(wystarczytoby zapisa¢ [w:]). Niekonsekwentnie podawania w takich przypadkach zakresu stron. Akty
prawne opisane s3 niezgodnie z przyjetymi zasadami. Przykiad: ,Ustawa o szkolnictwie wyzszym. Tekst
jednolity (2011)".

llustracje. W podpisach pod ilustracjami podano ich Zrédta tylko w przypadkach gdy nie byty wykonane
przez Autorke. Niektére ilustracje sg niewyrazne (il.13-15, 20), a rozmiary il.22 znaczgco za duze jak na
zawarte w niej informacje. W prezentacji wykresow nie zachowano stafej zgodnos¢ koloru z okreslong
cecha, co utrudnia ich percepcje i analize. 11.23 jest btednie opisana: wykresy przedstawiajg rozktad
liczbowy, a nie procentowy.

Streszczenie monografii jest powtdrzeniem Rozdziatu 1.

2. Ocena merytoryczna

2. 1. Krytyczne omdwienie zawartosci pracy.

Monografia sklada sig z przedmowy i 6 rozdziatéw. Dwa pierwsze rozdziaty majg charakter wprowa-
dzenia - zgodnie ze standardami prac naukowych zawierajg omdwienie stanu badan i przedstawienie
celéw i metodologii pracy. Merytoryczny trzon pracy stanowig rozdziaty nr 3, 4 i 5, prezentujace efekty
wykonanych badan. Rozdziat 6 zawiera podsumowanie.

W Rozdziale 1. Przedmiot, cel i metoda badari Autorka informuje, ze obszarem jej badar jest ksztat-
cenie akademickie architektéw, a przedmiotem — ewolucja koncepcji ksztafcenia architektow , w tym:
jego geneza, kontekst, uwarunkowania, a takze stan obecny opisany na podstawie badan przeprowa-
dzonych w gdrnoslgskich uczelniach ksztafcqcych architektéw. Powyisze znajduje odzwierciedlenie w



tytule monografii, z tym ze w nieco innym ujeciu. Sformutowanie tytutu sugeruje, ze gtéwnym proble-
mem badawczym jest ,szkolnictwo architektoniczne” na Gérnym Slgsku, przedstawione na tle, a wiec
w odniesieniu do, ewolucji koncepcji edukacji architektonicznej. Dalej Autorka pisze, ze przeprowa-
dzone badanie jest studium monograficznym, a zastosowane w nim studium przypadku dotyczy ksztat-
cenia studentoéw czterech gérnoslgskich uczelni.

Zaréwno temat jaki i formufa studium monograficznego nie koresponduja jednak z celami pracy okre-
$lonymi jako: zdefiniowanie uwarunkowar, szans i zagrozen ksztafcenia architektéw, co wskazywatoby
na ukierunkowanie badan na analizg aktualnej sytuacji z mysla o przyszfosci, tyle ze nie wiadomo czy
w odniesieniu do ksztatcenia architektéw w ogdle, czy tylko na uczelniach gérnoélaskich. Autorka wy-
jasnia, ze zamierza zrealizowac zatozone cele przez ukazanie historii nauczania architektury w kregu
kultury europejskiej, analize programdw studiow wybranych uczelni na przestrzeni ostatnich dwustu
lat, analizg skutkéw reformy szkolnictwa wyzszego zwigzanej z realizacja procesu boloriskiego, a takze
badania przemian sylwetki studentéw WA PSI w okresie 1978-2013 oraz ich opinii o procesie ksztatce-
nia.

Reasumujac: Lektura rozdziatu metodologicznego pozostawia wiele watpliwosci. Autorka przed-
stawia co prawdg koncepcje pracy, ale nie uzasadnia logiki jej struktury i zasadnosci kolejnych
zadan badawczych. Trudno zorientowac sie, czy gtéwnym celem jest uzyskanie monografii nt.
ksztatcenia architektéw na Gérnym Slgsku, czy tez krytyczna dyskusja nad wspoiczesnymi dylema-
tami szkolnictwa architektonicznego. Przyjeta metodologia pracy nie zaktada strukturalnego po-
dejscia do zagadnienia edukaciji.

W Rozdziale 2. Stan wiedzy, charakteryzujgc stan badar Habilitantka prébuje dokona¢ ich usystema-
tyzowania, wyrdzniajac: 1) prace przekrojowe syntetyzujace stan wiedzy na temat zawodu architekta,
np. Spiro Kostoffa, 2) prace przedstawiajgce ksztatcenia architektéw w ujeciu historycznym, w tym dzieta
poswigcone Bauhausowi i Ecole des Beaux-Arts, 3) monografie poswigcone znanym wspétczesnym
szkotom architektury, np. Johna Hejduka o Cooper Unon, 4) publikacje dokumentujace prowadzone
kursy i warsztaty, autorstwa m.in. Rema Koolhasa, Guy’a Lafranchiego, Lebbeusa Woodsa, 5) artykuty nt.
wspofczesnej dydaktyki architektonicznej (np. Beatriz Colominy z zespotem, W. Huntera).

Habilitantka zwraca uwage na staba reprezentacje polskich badar w dyskursie na temat ksztatcenia
architektéw. Wymienia pojedyncze artykuty: Dariusza Koztowskiego, Wojciecha Bonenberga, Mariana
Fikusa, Stefana Wrony i in. Zabrakfo w tym wykazie tekstow prof. Janusza Wtodarczyka, (nota bene
mieszkajgcego i nauczajgcego na Gérnym Slasku), ktéry wielokrotnie w swoich esejach w sposob pole-
miczny wypowiadat sie na temat nauczania zawodu architekta i architektury jako dyscypliny naukowe;j.
Habilitantce powinna byc takze znana publikacja zbiorowa Nauka-Architektura —Edukacja z 2006 roku,
wydana przez Politechnike Biatostocka, zawierajgca wiele wartosciowych artykutéw na temat proble-
moéw edukacji architektonicznej oraz programdéw i metod ksztatcenia.

Do stanu wiedzy Autorka zalicza badania ankietowe wsrdd studentdw i absolwentéw oraz badania
statystyczne charakteryzujgce tzw. profil studenta i absolwenta. Niepotrzebnie w rozdziale prezento-
wane sg wyniki badan statystycznych innych autoréw. Jako materiat poréwnawczy powinny byé wyko-
rzystane w rozdziatach merytorycznych.

Rozdziat 3. Kontekst poswigcony jest historii ksztatcenia architektonicznego od czaséw najdawniej-
szych do czaséw obecnych oraz zmianom w koncepcjach i programach nauczania akademickiego. Za-
wartos¢ merytoryczng rozdziatu trafniej oddawatby tytut: Historia ksztafcenia architektonicznego
i ewolucja koncepcji ksztatcenia.



Rozdziat sktada sie z 4 podrozdziatéw, z ktdrych pierwszy (3.1), przedstawiajacy encyklopedycznie hi-
storig szkolnictwa akademickiego, jest zdaniem Recenzenta zbyteczny. Natomiast pozostate 3 podroz-
dziaty: Ksztafcenie architektow, Wspdiczesne uwarunkowania i Dylematy nalezg do najciekawszych,
pod wzgledem poznawczym, partii rozprawy. Ich opracowane wymagato pogtebionych studiéw litera-
turowych i mozolnych kwerend zasobéw internetowych.

W podrozdziale 3.2. Ksztalcenie architektéow Autorka zasadnie selekcjonuje watki, wyodrebniajac
etapy -,kamienie milowe” w ewolucji nauczania zawodu. S3 to: ksztatcenie przed-instytucjonalne,
L’Ecole des Beaux-Arts, Bauhaus oraz czasy powojenne, rozumiane jako okres lat 60.- 80.

Zdecydowanie najlepiej opracowany jest tekst dotyczacy okresu przed-instytucjonalnego, w duzej
mierze bazujgcy na traktacie Spiro Kostoffa. Jest on barwna opowiescig nasycong szczegétowymi in-
formacjami, wykazujaca swobodne poruszanie sie Autorski w obszarze wiedzy z zakresu historii archi-
tektury. ROwnie sprawne przedstawiono model edukacji architektonicznej w XIX-wieku, zaktadajacy,
ze architektura jest kombinacjg sztuk pigknych, budownictwa i historii sztuki. Warto zauwazy¢, ze w
uchodzgcej za wzdr takiego modelu Akademii Architektury w L’Ecole des Beaux-Arts, ksztaicenie aka-
demickie suplementowane byto opfacanymi przez studentow praktykami w ,atelierach”.

Nowy model ksztafcenia, uwzgledniajacy zmieniajgca sie rzeczywistos$¢ spoteczno-gospodarczo-tech-
niczng zaproponowat na poczatku XX wieku Bauhaus — uczelnia, ktéra funkcjonowata zaledwie 15
lat, ale wywarta najwiekszy wptyw na ksztatcenie studentéw architektury w minionym stuleciu wieku.
Autorka stusznie ujawnia, ze w szkole istniaty réznice pogladdw na temat programu i metod ksztatce-
nia. Za czaséw dyrekcji W. Gropiusa najwazniejsze byto potgczenie rzemiosta, sztuki i techniki oraz
taczenie teorii z warsztatami, a za czaséw J. Meyera — priorytet uzyskato podejscia kooperatywne,
wspotpraca w zespotach interdyscyplinarnych i ideologiczne ukierunkowanie na tworzenie architek-
tury funkcjonalistycznej, dostosowanej do potrzeb uzytkownikow, racjonalnej pod wzgledem techno-
logicznym i ekonomicznym. Przydatoby sie podsumowanie tematu Bauhausu w postaci zdefiniowania
zasad, ktére najczesciej byly aplikowane w przysztych programach studiéw.

Lata 60. i 70., wyznaczajg kolejny etap w historii szkolnictwa architektonicznego, o tyle wazny w pre-
zentacji uwarunkowarn, ze w tym czasie juz funkcjonowato ksztatcenie architektéw w Politechnice $la-
skiej. Autorka przedstawia go jako czas rewolucyjnego fermentu na uczelniach Europy Zachodniej i
Stanow Zjednoczonych, nie odnoszac sie jednak do sytuacji w Bloku Wschodnim. W swym wywodzie
koncentruje si¢ na ideologii radykalnej pedagogiki, ktéra zaowocowata koncepcjami nowych rozwig-
zan w systemie edukacji. Ich intencjg byto wieksze otwarcie szkét architektury na miedzynarodowg
wspotprace i wymianeg informacji, eksperymenty dydaktyczne, zatrudnianie architektow-praktykow
oraz przekraczanie granic dyscypliny poprzez wnikanie w przestrzen spoteczng, ekonomiczng i poli-
tyczng. Tylko cze$¢ nowatorskich koncepcji zostata zrealizowana, jak np. powotana przez Giancarlo de
Carla i funkcjonujaca do dzi$ platforma International Laboratory of Architecture and Urban Design.
Autorka wspomina tez o koncepcji mobilnych struktur akademickich Cedrica Price’a , projekcie kontr-
szkoty Global Tools, dziatalnosci Grupy Texas Rangers w University of Texas, a takze o fenomenie Ar-
chitectural Association School of Architecture w Londynie - znanej z krytyki instytucjonalnego systemu
edukacji, w ktérej studenci z catego swiata ksztatceni sg przez miedzynarodowe grono pedagogéw wg
ich autorskich programéw nauczania. Pod wzgledem poznawczym tekst jest bardzo ciekawy, gdyz
moéwi o wydarzeniach niedawnych, a mato znanych, ale w warstwie interpretacyjnej jest zbyt uzalez-
niony od publikacji zrédtowych ( B. Colominy z zespotem: Radical Pedagogies, (w:) Architectural Reviev,
2012) przejmujac ich terminologie i specyficzny sposéb narracji. Niektore okreslenia, jak np. odrzutowa
szkota architektury, partyzantka edukacyjna, czy transformowanie architektéw w agentoéw politycz-
nych sg bardzo barwne i poniekad trafne, ale w pracy naukowej powinny by¢ ujete co najmniej w cu-
dzystdw. Tekst jest niestety niezbyt starannie zredagowany; zdarzajg sie¢ w nim powtdrzenia, mate



»wpadki”(np. dwukrotnie $rodtytut Krytyka dyscypliny) i niezrecznosci wynikajace z bezposredniego
ttumaczenia tekstu angielskiego.

W Podrozdziale 3.3. Wspdiczesne uwarunkowania sprowadzone sy do przedstawienia regulacji w
obszarze europejskiego szkolnictwa wyzszego, wprowadzonych w ramach ,procesu boloriskiego”. Do
najistotniejszych, dotyczacych edukacji architektéw naleza: wprowadzenie dwustopniowego systemu
ksztatcenia, harmonizacja programéw nauczania poprzez dostosowanie ich do unijnych wytycznych
zawartych w Dyrektywie 2005/36/WE. Niepotrzebnie w podrozdziale rozwinieto watek Polskiej Ko-
misji Akredytacyjnej.

Zamykajacy Rozdziat 3 obszerny podrozdziat 3.4. Dylematy, odnosi sie zdecydowanie do czaséw wspot-
czesnych i wobec bardzo formalnego potraktowania w poprzednim podrozdziale aktualnej sytuacji w
szkolnictwie architektonicznym, stanowi wiasciwe jej omowienie. Autorka podejmuje dyskusje na
wybrane tematy zwigzane z systemem i programem ksztatcenia, formutujgc nastepujgce pytania: Stu-
dia jednolite czy dwustopniowe?, Tradycja czy alternatywa?, Projekt dyplomowy czy praca badawcza?,
Praktyka, Technologia informacyjno-komunikacyjna, Ksztaicenie przez cafe Zycie.

W dyskusji o zasadnosci studidw dwustopniowych uzywa jednak tylko argumentéw krajowych dysku-
tantow, formutowanych na podstawie polskich doswiadczen po pierwszym petnym cyklu studiow. Jak
mozna sie byto spodziewaé, opinie sg negatywne, kwestionujgce podstawowy cel reformy, jakim byto
zwiekszenie mobilnosci studentéw. Zdaniem recenzenta na rzeteine oceny jest jeszcze za wczednie, a
ponadto warto poznac, jak kwestia ta oceniana jest w innych krajach.

Dylemat tradycja czy alternatywa nadal jest aktualny, ale w postaci mniej radykalnej niz w latach 60.-
tych., kiedy kontestowano tradycyjne struktury uniwersyteckie. Nowe, eksperymentalne programy i
formy nauczania, tworzenie pracowni badawczo-projektowych firmowanych przez star-architektéw,
mozliwosé wybierania kurséw przez studentéw — wszystko to ma miejsce takze w uczelniach z dtugo-
letnig tradycjg, o czym $wiadczg przytoczone przyktady TU Gratz, TU Delft, ETU Zurich. Rzecz wiec nie
w tworzeniu alternatywnych szkot, a alternatywnych modeli ksztatcenia, co zdaje sie sugerowac Au-
torka, powotujac sie na publikacje innych badaczy, gtéwnie W.Huntera (2012, Alternative routs for
Architecture). Zasadnie tez argumentuje, ze o ile trwajace dtuzej studia | stopnia powinny by¢ prowa-
dzone w $rodowisku akademickim, to studia Il stopnia, o duzo luZniejszym scenariuszu ksztatcenia
moga by¢ prowadzone w otoczeniu bardziej przypominajgcym miejsce pracy. Za Hunterem przywotuje
idgce w tym kierunku koncepcje: London Boroughs ( bedgcej forma think-tanku) i The London School
of Architecture, ktéra ma ksztatci¢ tylko studentdw studidw Il stopnia w ten sposéb, ze w ciggu pierw-
szego roku odbywacé beda praktyke, a w trakcie drugiego wykonywa¢ prace dyplomowa poprzedzona
badaniami w realnym $rodowisku urbanistycznym.

W dyskusji o formie pracy dyplomowej nie uwzgledniono faktu, ze w systemie dwustopniowym stu-
denci wykonuje dwie prace: inzynierskg i magisterskg, w stosunku do ktérych mozna i nalezy réznico-
waé wymagania. Przytaczane sg tylko opinie z lat 90. (K.Gewertza i S. Lavin) formutowane w sytuagji
kiedy obowigzywaty jednolite studia magisterskie. Spor o to czy dyplom powinien by¢ pracg badawcza,
czy kolejnym projektem, jest juz chyba rozstrzygniety — jest potaczeniem ich obu, poniewaz faza badan
powinna poprzedza¢ faze projektowania. Z opisywanych eksperymentéw dydaktycznych zwigzanych
z pracy dyplomowa najbardziej inspirujgcym jest przyktad Rural Studio na Uniwersytecie w Auburn,
gdzie praca dyplomowa tematycznie zwigzana z lokalnym $rodowiskiem, wykonywana jest zespotowo,
a przygotowujgce do niej badania uwarunkowan spofecznych, kulturowych i przestrzennych prowa-
dzone sg od pierwszych lat studiéw.



Reasumujac krytyczne omdwienie Rozdziatu 3, uwazam, ze zawarty w nim materiat badawczy
wnosi nowe elementy wiedzy i mimo wybidrczego przestawienia wspétczesnych koncepcji i po-
jedynczych eksperymentéw w sferze edukacji architektonicznej, daje przekrojowy obraz ksztat-
cenia architektow w kregu kultury europejskiej. Pozwala dostrzec dtugookresowe trendy oraz
zmieniajace si¢ uwarunkowania jakim podlega edukacja. Zbyt stabo podkreélono coraz silniejszy
zwigzek ksztatcenia z badaniami i praktykg (Research by design). Pewien niedosyt budzi brak syn-
tezy w postaci proby usystematyzowania wspotczesnych modeli ksztatcenia iich oceny wg wyse-
lekcjonowanych kryteridw.

W Rozdziale 4. Ksztalcenie architektéw na Gornym Slgsku zastosowano dwa ujecia tematu: histo-
ryczne i analityczne. W podrozdziatach 4.1-4.5 przedstawiono historie ksztatcenia architektéw na
Gornym Slasku z odniesieniem sie do »prapoczatkéw” upatrywanych w Politechnice Lwowskiej , na-
tomiast w podrozdziale 4.6, koriczagcym prezentacje, zawarto analize poréwnawcza programow nau-
czania od roku akademickiego 1933/34 (na Politechnice Lwowskiej) do roku akademickiego 2013/14
(na wszystkich uczelniach $lgskich prowadzacych kierunek architektura i urbanistyka).

W czgsci , historycznej” przyjeto chronologiczne uporzagdkowanie materiatu i zasadng periodyzacje. W
duzym uproszczeniu historia ksztatcenia architektéw na Gérnym Slaski przedstawia sie nastepujgco: w
1945 roku na bazie Politechniki Lwowskiej powstaje Politechnika Slaska, ktéra w 1949 roku rozpoczyna
ksztatcenie architektow na Wydziale Inzynieryjno-Budowlanym. W roku 1977 wyodrebnia sie samo-
dzielny Wydziat Architektury, ktory przejmuje prowadzenie kierunku architektura i urbanistyka, a na
przetomie XX i XXI wieku kierunek ten zostaje otwarty w kilku nowych uczelniach: Politechnice Opol-
skiej, PWSZ w Nysie i PWSZ w Raciborzu.

W opisie poszczegdlnych etapdw dajg sie zauwazy¢ dysproporcje zaréwno w zakresie poruszanych wat-
kow, jak i objetosci materiatu. Najszerzej i najdoktadniej przedstawione sq ,Lwowskie prapoczatki”,
ktorych charakterystyka znacznie wykracza poza tematyke ksztatcenia, oraz pionierski okres funkcjo-
nowania Politechniki Slgskiej. Skromnie i dog¢ powierzchownie przedstawione sg natomiast czasy po
uzyskaniu samodzielnosci wydziatu oraz okres wspétczesny. Godny uznania jest szacunek Autorki do
tradycji i dokonan minionych pokolen, przejawiajacy sig¢ w eksponowaniu tezy o kontynuowaniu do-
robku Politechniki Lwowskiej przez Politechnike $laska, ale w pracy naukowej nalezy zachowa¢ obiek-
tywizm, a najlepiej po prostu te same zasady prezentacji i kryteria oceny. Trudno bowiem zrozumie¢
dlaczego sporo miejsca poswigcono charakterystyce nauczycieli akademickich wywodzacych sie ze $ro-
dowiska Iwowskiego, natomiast zupetnie pominigto ich nastepcéw. Tym bardziej, ze Autorka nie miata
obiekcji w przedstawianiu pracownikéw — zatozycieli nowych szkét. Zastanawia takze, dlaczego ksztat-
cenie architektow na gliwickim Wydziale Architektury nie zostato scharakteryzowane wg takiej samej
formuty, jaka przyjeto w poprzednim rozdziale w przypadku Bauhausu, czy innych wspdtczednie dzia-
tajacych europejskich szkét architektury. W zaprezentowanym ujeciu jawi sie on jako organizacja bez
charakteru, bez osobowosci wirdd kadry dydaktycznej, a przeciez wiemy, ze tak nie jest. WA PSL znany
jest z zaawansowanych prac na temat metodologii badan naukowych, w tym metod oceny $rodowiska
zbudowanego. O wykorzystaniu ich w dydaktyce piszg pracownicy wydziatu, np. Agnieszka Baron w
artykule Student architektury jako wspottwérca swojej szkoty — programowanie funkcjonowania bu-
dynku Wydziatu Architektury jako narzedzie dydaktyczne i element zmian systemowych funkcjonowa-
nia instytucji. Gléwng specyfiky wydziatu, wynikajaca z lokalizacji w regionie goérniczym, sg podejmo-
wane w pracach badawczych, a takze w pracach studenckich tematy: zagospodarowania obszaréw po-
industrialnych, rewitalizacji gérniczych zespotéw mieszkaniowych z uwzglednieniem stylu zycia i tra-
dycji lokalnej spotecznosci. Czyz nie takie spofeczno-kulturowe podejécie stosowano w chwalonym
Rural Studio, czy wtaczanie studentéw do prac badawczych nie uznano za wyrdzniajgca ceche prowa-
dzonego przez Koolhasa bloku dyplomowego?



Odnoszac sie do tresci dotyczgcych okresu ksztatcenia architektow tylko przez Wydziat Architektury,
lekka konsternacje wywotuje stwierdzenie o niemoznoéci przedstawienia planu i programu studiéw z
drugiej potowy lat 70. kiedy obowigzywat skrécony cykl 4,5 letni z powodu zniszczenia dokumentéw
archiwalnych. Jezeli takie informacje byly rzeczywiscie niezbgdne dla wywodu, prawdziwy badacz po-
winien je zdoby¢ innymi sposobami, np. korzystajac z indekséw oséb studiujgcych w tym czasie. A w
tym przypadku wystarczyto siegna¢ po jakikolwiek plan studiéw z okresu 1973-1980.

Pomimo niekompletnosci danych, przeprowadzone w podrozdziale 4.6 badania poréwnawcze pro-
gramow studiéw na kierunku architektura na przestrzeni lat 1933-2013 majg znaczacy walor poznaw-
czy i dowodowy. Pozwolity na okreslenie gtéwnych tendencji zmian jakosciowych i ilosciowych. Do
zmian jakosciowych zaliczam: przejscie od przedwojennego modelu, w ktérym wystepowat podziat na
2 lata studidw ogélnych (obejmujacych przedmioty podstawowe) i 2 lata studiéw kierunkowych, do
systemu studidow jednolitych magisterskich, a nastepnie wdrozenie systemu studiéw dwustopnio-
wych —inzynierskich i magisterskich. Zwiazane z nimi zmiany iloéciowe polegaty na stopniowym
zmniejszaniu liczby godzin zaje¢ w ogole, a zwtaszcza w zakresie przedmiotow podstawowych, bu-
downictwa ogélnego i sztuk plastycznych. Trudno w petni zgodzié sig z wnioskiem Autorki o zmniej-
szaniu sig liczby godzin z projektowania architektonicznego, poniewaz od roku 1950 de facto nastapit
ich podziat na projektowanie architektoniczne i urbanistyczne. Aktualnie (wg tabeli 4) na studiach I i Il
stopnia mamy tacznie 1165 godzin projektowania architektonicznego i urbanistycznego, w roku 1950
byto ich 1005, a w okresie miedzywojennym - 840.

Reasumujac: zawarto$¢ merytoryczna Rozdziatu 4 nie daje petnego, monograficznego obrazu
ksztatcenia architektéw na Gérnym Slgsku, poniewaz koncentruje sie tylko na zagadnieniach hi-
storyczno-organizacyjnych i programie studiéw sprowadzonym do kwestii liczby godzin w po-
szczegolnych grupach przedmiotéw. Niezaprzeczalng wartoscia przeprowadzonych badar jest
poréwnanie programoéw studiéw na kierunku architektura na przestrzeni lat 1933-2013. Brakuje
jednak szeregu watkdw, ktére pozwolityby petniej i bardziej prawdziwie przedstawic specyfike
dydaktyczng jednostek ksztatcgcych, zwtaszcza wiodacego Wydziatu Architektury Politechniki
Slaskiej. Zdaniem Recenzenta Autorka powinna, przynajmniej we wnioskach korczacych roz-
dziat, odnies¢ sie do relacji pomiedzy ksztatceniem architektéw na Gornym Slasku a trendami
zauwazonymi w europejskim szkolnictwie architektonicznym.

Rozdziat 5. Studium przypadku przedstawia badania wiasne Habilitantki, przeprowadzone w $rodo-
wisku czterech szkét architektonicznych Gérnego Slaska. Ze wzgledu na przedmiot badan, zastoso-
wane techniki badawcze i zakres ich wykonania, badania dzielg sie na dwie grupy. W jednej z nich
przedmiotem badar byta sylwetka studenta, w drugiej — opinie studentéw na temat ksztatcenia.

Badania sylwetki studenta przeprowadzono dwukrotnie, w 2005 roku (na wyselekcjonowanej repre-
zentacji 375 absolwentéw WA PSI z rocznikéw 1978-2003) oraz w 2014 roku wéréd 188 absolwentéw
wszystkich gornoslgskich szkét architektury. Dane pochodzity z kwestionariuszy osobowych, bedacych
czgscia dokumentacji kazdego studenta. Analizy miaty charakter statystyczny, a uzyskane wyniki po-
zwolity scharakteryzowac strukture studentéw wedfug takich cech, jak: pte¢, miejsce zamieszkania
wg liczby mieszkaricow, zawdd rodzicéw, typ ukoriczonej szkoty $redniej, wiek w chwili immatrykula-
cji, czas trwania studiéw. Ciekawy aspekt poréwnawczy badar przeprowadzonych w réznych okre-
sach zostat ograniczony przez fakt, ze ze wzgledu na zmiane formularzy osobowych, nie we wszyst-
kich kategoriach pytar uzyskano materiat poréwnawczy. Tym mankamentem obarczone sg takze wy-
konane tylko w roku 2013 badania uzupetniajace, dotyczace: inspiracji do podjecia studiéw, planéw
na przeszto$¢ i preferencji co do miejsca zatrudnienia. Mimo tych niedoskonatoéci badania mozna
uznac za prawidtowo przeprowadzone i zinterpretowane. Pozostaje jednak pytanie o ich zasadno$¢ i
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przydatno$¢ z punktu widzenia celéw pracy. Informacje o profilu spofecznym studentéw i o tym, Zze po-
wstanie nowych wydziatéw architektury w mniejszych miastach przyczynito sie do wigkszej reprezen-
tacji mtodziezy z mniejszych osrodkéw miejskich i osrodkéw wiejskich sg z pewnoécia cenne dla ksztat-
towania polityki edukacyjnej, dla nauk o spoteczenstwie, ale nie przyczyniaja sie do rozwoju dyscy-
pliny architektura i urbanistyka.

Badania stuzace poznaniu opinii studentéw na temat programu studiéw oraz ich stosunku do metod
stosowanych we wstepnej fazie projektowania architektonicznego, przeprowadzono w latach 2013-
2014, wykorzystujac specjalnie opracowane przez Habilitantke formularze ankietowe. Zgodnie z de-
klaracjg Autorki wzieto w nich udziat 526 studentéw studidw | stopnia z czterech szkot architektury,
ale prezentowane wyniki wskazujg na 202-207 respondentéw.

Pytania odnoszace sie do programu studiéw dotyczyly: zgodnosci elementéw programu (blokéw te-
matycznych) z zainteresowaniami studentdw, oceny udziatu godzinowego poszczegolnych form zajeé
(wyktadéw, seminaridw, zaje¢ projektowych, itd.), oceny liczby godzin przypisanych poszczeg6inym
blokom tematycznym, wskazania cech i umiejetnosci rozwijanych w czasie studiow oraz sposobow
korzystania z Internetu. Uzyskane wyniki mozna w skrécie zinterpretowac jako pozytywng ocene
wszystkich elementéw programu studiéw i przeznaczonego na nie czasu zajgc, ze wskazaniem na
zbyt maty udziat zaje¢ z komputerowego wspomagania projektowania, oraz potrzebg szerszego
uczestniczenia w konkursach i warsztatach studenckich oraz kotach naukowych. W ramach wolnych
gtoséw studenci opowiadali sig za studiami taczacymi teorie z praktyka, zatrudnianiem mtodych ak-
tywnych architektoéw, zapraszaniem znanych projektantéw na wyktady. Zdaniem recenzenta wyniki
ankiet $wiadcza o potrzebie prowadzenia alternatywnych, w stosunku do tradycyjnych, form zajec i
wiekszej otwartosci srodowiska akademickiego na wspétprace z dydaktykami i praktykami spoza wydziatu.

Kolejny zestaw pytan w ankiecie dotyczyt nauczania koronnej grupy przedmiotow - projektowania ar-
chitektonicznego. Tym razem Autorce chodzito o poznanie: czy i w jaki sposéb studenci wykorzystujg
Internet w opracowaniu projektu architektonicznego, jakie ich zdaniem cechy osobowosciowe oraz
elementy wiedzy i umiejetnosci sg niezbedne w projektowaniu, jak poszukuja koncepcji, jakimi tech-
nikami postuguja sie w zobrazowaniu pierwszej wizji projektu. Interesowato jg réwniez jak studenci
postrzegajg cechy istotne w odbiorze i ocenie projektu oraz role nauczyciela w jego prowadzeniu.
Badania pozwolity stwierdzi¢, ze w ocenie studentéw najbardziej przydatne w projektowaniu architek-
tonicznym s3: znajomos$¢ zagadnien technicznym i biegto$¢ w postugiwaniu sie programami kompute-
rowymi. Sg one cenniejsze niz znajomo$¢ metodyki i strategii projektowania, historii i teorii architek-
tury, a takie znajomos$é wynikéw badarn spotecznych dotyczacych przedmiotu projektu. W procesie
poszukiwania koncepcji projektowej studenci sg indywidualistami, niechetnie wspétpracujgcymi z in-
nymi. W nauczycielach cenig osobowos¢ i umiejetnos¢ inspirowania. Chociaz Autorka nie wyjasnia w
jakim praktycznym celu prowadzone byly te badania, ich wyniki z pewnoscig mogg by¢ przydatne w
pracy nad doskonaleniem metodologii nauczania.

Reasumujac: przeprowadzenie oryginalnych, pionierskich badan wiasnych, stuzgcych poznaniu
nieeksplorowanego pola badawczego jest zawsze pozytywnym elementem dyskursu naukowego.
Uzyskane dane moga by¢ materiatem poréwnawczym dla innych badaczy. Z punktu widzenia ce-
l6w niniejszej pracy, a przypomnijmy ze sa to szanse i zagroZenia ksztalcenia architektéw, watpli-
wosci co do zasadnoéci budzg kryteria zastosowane w badaniach tzw. sylwetki studenta. Bardziej
celowe i przydatne okazuja sie badania opinii studentéw o sposobie ich ksztatcenia, poniewaz
dostarczaja cennych informacji ,zwrotnych”, pozwalajacych weryfikowac programy i metody na-
uczania.
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Rozdziat 6. Podsumowanie przynosi zgrabng rekapitulacje wcze$niejszych wnioskdw oraz skromne
Autorskie refleksje i oceny, potaczone z pierwsza préba odniesienia sytuacji w uczelniach gérnosla-
skich do ogélnych trendéw we wspétczesnym ksztatceniu architektéw.

2.2. Ocena wartosci naukowej rozprawy
pod katem wymagari okreslonych w art. 16 i 17 Ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz
stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz w Komunikacie Nr 2/ 2012 Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytutéw.

Pomimo wielu uwag i watpliwosci zgtoszonych w trakcie krytycznego oméwieniu zawartosci roz-
prawy dr Joanny Serdynskiej pt.

Ksztatcenie architektéw na Gérnym Slgsku na tle ewolucji koncepcji edukacji architektonicznej,

w ostatecznej konkluzji uwazam ja za prace wartosciows i inspirujaca, w stopniu dostatecznym spet-
niajacg wymagania ustawowe. O takiej opinii zadecydowato zestawienie mocnych i stabych stron
pracy, ktére w moim odczuciu sie réwnowaza, ze wskazaniem na strone pozytywna.

Doceniam podjgcie problematyki, ktéra co prawda nie nalezy do $cistego obszaru wiedzy z dyscypliny
architektura i urbanistyka, ale jest z nig zwigzana. Tematyka ksztatcenia architektow nie cieszy sie za-
interesowaniem polskich badaczy. Recenzowana monografia bedzie zatem uzupetnieniem luki w kra-
jowej literaturze. Tym bardziej cennym, ze Habilitantka proponuje wieloaspektowe ujecie tematu,
odkrywajac niejako bogactwo tworzacych go zagadnier i wartych badania watkéw. W tym wtaénie
dostrzegam ,inspirujace” znaczenie rozprawy.

Do mocnych stron pracy zaliczam jej niezaprzeczalne wartosci poznawcze. Materiat badawczy doty-

czacy ewolucji modeli edukaciji architektonicznej wnosi nowe elementy wiedzy i mimo wybiérczego
przestawienia wspotczesnych koncepcji i tendencji, dajg przekrojowy obraz ksztatcenia architektéw
w kregu kultury europejskiej.

Oryginalnym wktadem wtasnym Habilitantki s jej badania w $rodowisku szkél architektury na Gér-

nym Slasku. Opracowana metoda badari ankietowych moze by¢ wykorzystana przez badaczy w in-

nych i dostarczy¢ materiatéw poréwnawczych, upowazaniajgcych do dalej idacych wnioskéw.

Mimo niezaprzeczalnych waloréw, rozprawa ma tez stabe strony. Struktura pracy sprawia wrazenie
czgsciowo zaprojektowanej, podporzadkowanej procesowi dowodowemu, a czeéciowo wynikowej,
dostosowanej do posiadanego materiatu. Habilitantka nie patrzy na problematyke edukacji w spo-
sob kompleksowy i strukturalny - wybiera niektére, niekoniecznie najwazniejsze, jej aspekty. Zbyt
stabo wykorzystuje metody analityczne, ktére mogtyby byé pomocne w opracowaniu poréwnan, syn-
tez, czy np. usystematyzowaniu wspotczesnych koncepcji ksztatcenia. Niedosyt pozostawia brak dys-
kursywnosdci, np. przedstawienie edukacji architektéw na Gérnym Slasku bez odniesienia do trendéw
zauwazonych w europejskim szkolnictwie architektonicznym. Podobnie za mato wyraziscie Autorka
wyraza wiasne stanowisko; definiuje problemy — dylematy, ale nie wskazuje proponowanych przez
siebie kierunkéw rozwigzan.

IIl. KONKLUZJA KONCOWA

Opiniowana rozprawa habilitacyjna, pomimo wskazanych mankamentéw, zawiera watki, ktére sta-
nowig wktad do rozwoju dyscypliny architektura i urbanistyka. Osiagnigcia naukowe po uzyskaniu
stopnia doktora, jak réwniez wyrézniajaca aktywno$¢ organizacyjna dr Joanny Serdyriskiej stanowia
wystarczajaca, w Swietle obowiazujacych przepiséw, podstawe do ubiegania sie o stopier doktora

habilitowanego.
U _
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